Maidchen und Jungen:
Geschlechterdifferenz als religionspadagogische Aufgabe

von Ulrich Riegel und Hans-Georg Ziebertz

Midchen und Jungen verhalten sich in der Schule oft in geschlechtstypischer Weise,
ohne dass dazu ein einsichtiger Grund vorhanden wire. Auf diese Weise iiben sie ein
Verhalten ein, das zwar als normal empfunden wird, Frauen gegeniiber Ménnern jedoch
benachteiligt. Diese Benachteiligung widerspricht dem biblisch-christlichen Menschen-
bild, so dass die Geschlechterdifferenz ein Thema des Religionsunterrichts ist. Hans-
Georg Ziebertz, Professor fiir Religionspidagogik in Wiirzburg, und Ulrich Riegel, wis-
senschaftlicher Mitarbeiter, entwickeln Prinzipien, Aufgaben und Ziele einer »Religions-
pidagogik des Differenten« im Kontext der Geschlechterdifferenz, die die Schiilerinnen
und Schiiler zu einem selbstbestimmten Umgang mit den gesellschaftlichen Geschlech-
terstereotypen befahigen will. Geschlecht soll nicht als Trennendes, sondern als Unter-
scheidendes erfahren werden.

Der »kleine Unterschied« zwischen Midchen und Jungen hat im Schulalltag spiirbare
Folgen. Denn hier »[...] wird immer wieder auch minnliche Dominanz und weibliche
Nachordnung als alitdgliche Selbstverstdndlichkeit erlebt. Allerdings: In der Schule be-
steht offiziell der Anspruch der Gleichbehandlung von Jungen und Midchen [...]J« (Till-
mann 1992, 15). Vor dieser Herausforderung kann sich auch der Religionsunterricht nicht
verschlieBen. Die aus der Gottesebenbildlichkeit abgeleitete Gleichwiirdigkeit zwischen
Frau und Mann (vgl. KKK 357. 369) gehort zum Kernbestand biblisch-christlicher Anth-
ropologie. Sie ist der normative MafBstab, an dem sich eine christlich verantwortete Er-
ziehung von Midchen und Jungen messen lassen muss. Damit ist der Umgang mit der
Geschlechterdifferenz auch eine genuin religionspidagogische Herausforderung. »Ge-
schlechterdifferenz« meint nicht nur den biologischen Unterschied von Mann und Frau,
sondern bezieht die Geschlechtsidentititen (gender) ein, von denen Jungen und Médchen
geprégt sind.

In diesem Beitrag, der einige konzeptuelle Fragen eines empirischen Projekts unter
2000 Schiilerinnen und Schiilern behandelt (vgl. www-1), fragen wir zuerst, wie sich im
Schulalltag geschlechtstypisches Verhalten zeigt (1), wir stellen Prinzipien, Aufgaben
und Ziele einer »Religionspadagogik des Differenten« im Kontext der Geschlechterdiffe-
renz vor (2) und zeigen einige Handlungsméglichkeiten auf (3).
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1. Geschlechterdifferenz im Schulalitag

1.1 Geschlechtstypisches Verhalten und Geschlechterrollen im Schulalltag

Midchen und Jungen unterscheiden sich in ihrem Verhalten in der Klasse und auf dem
Pausenhof in der Regel recht deutlich. Die Jungen zeigen dabei vorwiegend einen an
Konkurrenz und Durchsetzungsvermdgen orientierten Umgangsstil. Sie gebrauchen z.B.
eine offenere und raumgreifendere Korpersprache als Midchen (Hilgers 994, 109), stel-
len die Regeln auf oder belegen Médchen mit sexuell anziiglicher Fikalsprache (Spender
1985, 103.112). Die meisten Miadchen reagieren auf diese 'Anmache’ entweder mit Riick-
zug oder mit Anpassung; die wenigsten wehren sich (Enders-Dragisser/Fuchs 1993, 71).
Mit dieser ruhigen und konsensorientierten Reaktion entsprechen die Miadchen dem
weiblichen Geschlechterstereotyp. Lehrerinnen und Lehrer greifen dieses typische Ver-
halten der Midchen gerne auf und setzen sie zur Disziplinierung der Jungen ein (vgl. ISB
1997, 43). So werden Madchen z.B. bei arbeitsteiligen Unterrichtsmethoden héufig stra-
tegisch auf die Gruppen verteilt, um die Jungen zu mifligen. Ferner fillt die ungleiche
Aufmerksamkeitsverteilung zwischen Schiilerinnen und Schiilern ins Gewicht. Jungen
erhalten im Unterricht etwa doppelt so viel Aufmerksamkeit (positiv wie negativ) wie
Midchen, werden hiufiger aufgerufen und miissen nicht so lange warten wie Midchen,
wenn sie sich melden (Enders-Dragésser/Fuchs 1993, 40—41).

Beim Blick auf die geschlechtlichen Rollenmodelle im Schulalltag zeigt sich, dass fast
zwei Drittel der Lehrenden Frauen sind. Die Lehrerinnen sind jedoch nicht gleichmifig
iiber alle Schularten verteilt, sondern unterrichten vor allem in der Grundschule. In den
Sekundarstufen I und II iiberwicgen die Ménner (vgl. www-2). In der Folge erscheinen
Lehrerinnen vielen Schiilerinnen und Schiilern ungeachtet ihres tatsidchlichen Kénnens
als intellektuell weniger anspruchsvoll als ihre Kollegen (Hilgers 1994, 96-97). AuBler-
dem nehmen Frauen in allen Schularten relativ selten sichibare Leitungspositionen ein.
Beide Facetten weiblicher Rollen im Schulalltag verstdrken das weibliche Geschlechter-
stereotyp der Gescllschaft.

Hinsichtlich der Rollenmodelle in den Unterrichtsmedien zeigte vor allem die Schul-
buchkritik der lctzten zwanzig Jahre Wirkung, so dass die Darstcllung der Rolle von Frau
und Mann zumindest oberflichlich die Grenzen traditioneller Rollenmuster sprengt. In
den neuen Unterrichtswerken treten Frauen auch in Funktionen auf, dic bislang als »ty-
pisch minnlich« galten. Minner werden jedoch nach wie vor fast ausschlieBlich in
»minnlichen« Aufgabenfeldern dargestellt (Hilgers 1994, 123).

1.2 Geschlechterdifferente Wahrnehmungsprozesse im Schulalltag

Geschlechterdifferente Wahrnehmungsprozesse im Schulalltag zeigen sich auf Seiten
der Kinder und Jugendlichen in der Wahl der Arbeitsgemeinschaften und der gymnasia-
len Leistungskurse. In beiden Fillen sind die Schiilerinnen iiberproportional stark im
sprachlich-musischen Bereich vertreten, wihrend die Schiiler hauptsdchlich aus dem
technisch-naturwissenschaftlichen Sektor des Fécherspektrums wiahlen (vgl. ISB 1997,
68, 258-259). Andrea Hilgers spricht in diesem Zusammenhang von geschlechtstypi-
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schen »Wissensrevieren« (1994, 129). Auffillig ist auch, dass trotz der im Durchschnitt
besseren Abiturnoten, gymnasiale Schulabgéngerinnen ihre Zukunft weniger optimistisch
sehen als Jungen (vgl. Horstkemper 1990). Ein weiteres Phinomen, das Martina Horner
hauptséchlich bei Midchen beobachtete, ist die »Angst vor Erfolg«: Aus Angst vor den
hamischen Kommentaren der Jungen bringen manche Midchen nicht ihr ganzes Wissen
im Unterricht ein (vgl. Enders-Dragidsser/ Fuchs 1993, 32). SchlieB8lich wird der Beitrag
der Schiilerinnen, den sie durch ihr normalerweise ruhigeres und konsensorientiertes
Verhalten in der Klasse fiir die Klassengemeinschaft leisten, von den Klassenkameraden
kaum wahrgenommen (Hilgers 1994, 112).

Auf Seiten der Lehrerinnen und Lehrer fillt vor allem die bewusstere Wahrnehmung
von Schiilern gegeniiber Schiilerinnen auf (vgl. Aufmerksamkeitsverteilung) und auch die
Lieblingsschiiler sind meistens Jungen (Spender 1985, 109-111). Versuche einzelner
Lehrkrifte, Aufmerksamkeit gleichmiBig zu verteilen, wurden sowohl von den Schiilern
als auch von den Schiilerinnen als ungerecht empfunden (Hilgers 1994, 111). Weiterhin
werden Schiiler vor allem fiir kreatives Unterrichtsverhalten gelobt und ihre Leistungen
eher auf die individuelle Intelligenz zuriickgefiihrt, wihrend bei Schiilerinnen angepass-
tes Verhalten und Fleil erwartet wird (vgl. Enders-Dragisser/Fuchs 1993, 36). Dabei
scheint es fiir viele Middchen durchaus einen Unterschied zu machen, welches Geschlecht
die Lehrkraft hat. So erreichen Médchen bei Lehrerinnen im Schnitt bessere Leistungen
und beteiligen sich aktiver am Unterricht (ebd., 39). Im Vergleich zu anderen Bevdlke-
rungsgruppen konnte Andrea Hilgers (1994) bei den Lehrerinnen und Lehrern jedoch ein
grofBleres Bewusstsein fiir die Geschlechterproblematik feststellen, insofern sie traditio-
nelle Geschlechterstereotypen in geringerem Mafle vertreten als andere.

1.3 Die vordergriindige Normalitit der Geschlechterdifferenz und der »geheime
Lehrplan«

Der Befund zur Geschlechterdifferenz im Schulalltag bestitigt Tillmanns eingangs zi-
tierte Bilanz: Die formal gleichen Bildungschancen fir Madchen und Jungen werden
durch geschlechtstypische Verhaltens- und Wahrnehmungsprozesse im Schulalltag unter-
laufen. Die Kinder und Jugendlichen sind im Schulalltag in vielen Situationen mit ge-
schlechtstypischen Verhaltenserwartungen und —modellen konfrontiert. In ihrer Gesamt-
heit bilden die Erwartungen und Modelle ein unbewusstes »Netz von Einstellungen, Vor-
urieilen und Rollenstereotypen« (Kreienbaum 1992, 59), das treffend als »geheimer
Lehrplan« (ebd.) bezeichnet werden kann. Der geheime Lehrplan wirkt jenseits der insti-
tutionalisierten Lehrplédne, die auf dem Prinzip der Gleichheit zwischen den Geschlech-
tern aufbauen, in den schulischen Interaktionen und verstarkt im Schulalltag Verhalten im
Sinne der Geschlechterstereotype des sozialen Umfeldes. Dadurch werden die Schiilerin-
nen und Schiiler auf Wissensbereiche und Handlungsmuster festgelegt, die nicht notwen-
dig ihren individuellen Interessen und Méglichkeiten entsprechen.

Seine Kraft schopft der geheime Lehrplan aus seiner vermeintlichen Normalitiit.
Geschlechterdifferenz wird im sozialen Umfeld als alltdgliche Wirklichkeit erfahren und
die Kinder und Jugendlichen akzeptieren die Geschlechterstereotype als natiirlich und
selbstverstandlich (vgl. das Unrechtsempfinden der Schiilerinnen und Schiiler bei dem
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Versuch einzelner Lehrerinnen und Lehrer, die Aufmerksamkeit gleichmiBig auf beide
Geschlechter zu verteilen). Eine Normalitit, die den Menschen an typischen Zuschrei-
bungen statt an seinen individuellen Fahigkeiten misst, kann nach dem biblisch-
christlichen Menschenbild jedoch nicht die Norm sein — wenngleich wir eingestehen
miissen, dass die kirchliche Lehre wie auch die kirchliche Katechese solche Zuschreibun-
gen bis heute unternehmen. Ein solcher Umgang mit der Geschlechterdifferenz bleibt
vordergriindig und blind fiir die Personalitat des Menschen. Hier wirkt sich Differenz als
Trennendes und nicht als Unterscheidendes aus. Gesucht ist also ein alternativer Umgang
mit der Geschlechterdifferenz und zwar auch aus einem explizit theologischen Interesse.

2. Prinzipien, Aufgaben und Ziele im Umgang mit der
Geschlechterdifferenz

Eine »Religionspidagogik des Differenten« im Kontext der Geschlechterdifferenz will
Kinder und Jugendliche zu einem selbstbestimmten Umgang mit den gesellschaftlichen
Geschlechterstereotypen beféhigen, so dass das Geschlecht des Individuums als Unter-
scheidendes, nicht als Trennendes erfahren wird. Als Religionspadagogik weif} sie sich
dabei der biblisch-christlichen Anthropologie als normativem Anspruch verpflichtet. Als
Religionspddagogik beriicksichtigt sie den didaktischen Handlungsspielraum hinsichtlich
der Geschlechterdifferenz. Beide Aspekte definieren die Konturen einer »Religionspida-
gogik des Differenten«. Wir gehen im Folgenden auf einige Prinzipien (2.1) und alige-
meine Aufgaben ein (2.2) und entwickeln daraus Zielbestimmungen fiir religionspidago-
gisches Handeln (2.3).

2.1 Pringipien einer »Religionspddagogik des Differenten« im Kontext der
Geschlechterdifferenz

Die ersten beiden Prinzipien leiten wir vom biblisch-christlichen Menschenbild ab, dic
iibrigen drei erhalten ihre Bedcutung aus der padagogischen Analyse der Geschlechterdif-
ferenz.

Gleichwiirdigkeit von Frau und Mann (Gen 1, 27)

Eine »Religionspidagogik des Differenten« muss dem Gedanken der Gleichwiirdigkeit
von Frau und Mann entsprechen, die ein Kern des biblisch-christlichen Menschenbildes
ist. Nach Gen 1, 27 Mensch als geschlechtlich differenziertes Abbild Gottes geschaffen.
Die Geschlechterdifferenz bestimmt dabei die Struktur des Abbildes. Frausein und
Mannsein sind die beiden Daseinsformen, in denen sich das Menschsein realisiert. Beide
Daseinsformen sind gleichwiirdig, insofern beide in gleicher Weise an der Gotteben-
bildlichkeit teithaben. Frausein und Mannsein haben thren Eigenwert und sind mehr als
eine biologische Notwendigkeit. Zusitzlich bestimmen beide Daseinsformen zusammen
das Wesen des Menschen (vgl. Duquoc 1991, 343-344). Schiilerinnen und Schiiler wer-
den deshalb in einer »Religionspddagogik des Differenten« als gleichwiirdige Individuen
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wahrgenommen, die sich in Vielem unterscheiden — unter anderem auch in ihrem Ge-
schlecht. In ihrer Individualitit verbindet sidmtliche Schiilerinnen und Schiiler ihr
Menschsein, das ihnen gleiche Wiirde verleiht.

Die Schiilerin bzw. der Schiiler als Subjekt

Wenn die »Religionspidagogik des Differenten« die Schiilerinnen und Schiiler als
gleichwiirdige Individuen wahrnimmt, erkennt sie neben der Gleichwiirdigkeit die indivi-
duelle Unterschiedlichkeit der Kinder und Jugendlichen an. Sie sind gleichwiirdig in ihrer
Differenz. Angesichts der Vielfiltigkeit der Lebensmoglichkeiten in einer differenzierten
Gesellschaft kommt dem Umgang mit der Unterschiedlichkeit der Menschen eine ent-
scheidende Bedeutung zu. Der Umgang mit Differenz wird damit sowohl zum Formal-
als auch zum Materialobjekt der Erziehung: Erziehung muss zum einen MaBnahmen an-
wenden, die die Unterschiedlichkeit der Schiilerinnen und Schiiler anerkennt und férdert.
Zum anderen muss der Umgang mit Differenzen, d.h. mit Fremden und Fremdem auch
Inhalt des Unterrichts sein. Dies geschieht, wenn die Lernenden ihre eigenen Ansichten
und Wiinsche, ihre Fihigkeiten und Bediirfnisse in diese Erzichungsprozesse einbringen
konnen. Auf diese Weise wird Differenz anerkannt und unter dem Vorzeichen der
Gleichwiirdigkeit verhandelt, und die Schiilerinnen und Schiiler sind Subjekte im Erzie-
hungsprozess.

Kritische Sensibilitat fiir die »Hermeneutik der Zweigeschlechtlichkeit«

Eine »Religionspddagogik des Differenten« will die Schiilerinnen und Schiiler zu ei-
nem selbstbestimmten Umgang mit den gesellschaftlichen Geschlechterstereotypen befi-
higen. Dazu ist eine kritische Sensibilitit fiir die Hermeneutik der Zweigeschlechtlichkeit
grundlegend. Aus einer geschlechtssensiblen Perspektive folgen sowohl die Wahrneh-
mung der Wirklichkeit als auch die Erwartungen des sozialen Umfeldes an das Indivi-
duum einem Muster, das Frauen und Minnern bestimmte Eigenschaften und Verhaltens-
weisen als typisch zuschreibt (vgl. 1). Diese Attribution griindet im kulturellen System
der Zweigeschlechtlichkeit, d.h. in der Uberzeugung, dass es nur die beiden Geschlechter
»weiblich« und »ménnlich« gebe, fiir beide Geschlechter unterschiedliche Werte und
Normen gilten und »der Mann« der MaBstab der Wertschédtzung sei (vgl. Kreienbaum
1992, 61). Im kulturellen System der Zweigeschlechtlichkeit erhilt das biologische Ge-
schlecht also eine verhaltensbestimmende Rolle, die thm von Natur aus nicht zukommt.
Eine »Religionspadagogik des Differenten« macht die Schiilerinnen und Schiiler deshalb
auf geschlechtstypische Zuschreibungen aufmerksam und hinterfragt die vordergriindige
Normalitit der im sozialen Umfeld giiltigen Geschlechterstereotype.

Mehrdimensionalitdt menschlicher Geschlechtlichkeit
Ein Ansatzpunkt einer kritischen Analyse ist die Mehrdimensionalitit menschlicher
Geschlechtlichkeit. Das deutsche Wort »Geschlecht« kann ins Englische entweder mit
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»sex« oder mit »gender« {ibersetzt werden, je nachdem, ob man den biologischen oder
den psychologisch-kulturellen Aspekt des Wortes meint. Das »sex« eines Menschen liegt
also bereits mit der Geburt fest, wihrend sich »gender« erst im Zusammenhang mit den
Sozialisierungspraktiken des gesellschaftlichen Umfeldes, in der das Individuum auf-
wichst, herausbildet. Beide Groflen stehen zwar in einem kulturell vermittelten Zusam-
menhang, sind jedoch prinzipiell unabhéngig voneinander (vgl. Transsexuclle). Innerhalb
des Systems der Zweigeschlechtlichkeit fiihrt die begriffliche Unterscheidung von »sex«
und »gender« zu einer differenzierten Wahrnehmung des kulturell erzeugten Geschlech-
terverhdltnisses und relativiert die Bedeutung des biologischen Geschlechts als Ord-
nungskriterium. Eine »Religionspiadagogik des Differenten« ist deshalb darum bemiiht,
die Schiilerinnen und Schiiler nicht nur in ihrem biologischen Geschlecht (sex), sondern
auch in ihrer Geschlechtsidentitit (gender) wahrzunehmen.

Mehrdimensionalitét der Geschlechtsidentitat

Bis in die 70er Jahre hinein wurde die Geschlechtsidentitit einer Person psychologisch
ausschlieBlich durch eindimensionale Modelle gedeutet. Eine Person gilt in diesen Mo-
dellen entweder als feminin oder als maskulin, und zwar um so femininer, je weniger
maskulin sie ist — und umgekehrt. Heute geht man davon aus, dass ein und dieselbe Per-
son sowohl feminine als auch maskuline Merkmale aufweist. Aufgrund der neuen Per-
spektive lassen sich vier Typen der Geschlechtsidentitét unterscheiden: Der feminine Typ
zeigt stark ausgeprigte feminine Ziige und nur schwach ausgeprigte maskuline Ziige. Der
maskuline Typ zeigt umgekehrt stark ausgepragte maskuline und schwach ausgeprigte
feminine Ziige. Sind sowohl die femininen als auch die maskulinen Ziige stark ausge-
pragt, spricht man von einem androgynen Typ. Bei schwacher Ausprigung beider Di-
mensionen handelt es sich um einen undifferenzierten Typ (vgl. Riegel 2000). Diese Per-
spektive garantiert aufgrund der Mehrdimensionalitat des individuellen Geschlechtskon-
zepts eine differenzierte Wahrnchmung von Kindern und Jugendlichen. Sie nimmt ge-
schlechtliche Unterschiede nicht nur zwischen Schiilerinnen und Schiilern wahr, sondern
auch zwischen Schiilerinnen und Schiilerinnen bzw. Schiilern und Schiilern.

2.2 Aufgaben einer »Religionspddagogik des Differenten« im Kontext der
Geschlechterdifferenz

Das Umgehen mit der Geschlechterdifferenz im Kontext der Schule muss vermittelt
werden mit den allgemeinen Aufgaben schulischen Lernens, die sich auf alle Ficher
erstrecken, einschlielich des Religionsunterrichts. Wir beschrinken uns im Folgenden
auf die Aufgaben der Information, Selektion, Legitimation und Emanzipation.

Information
Unbestritten ist der kognitive Auftrag an die Schule, Schiilerinnen und Schiiler mit den
Wissensbestanden der Kultur vertraut zu machen. Sie hat eine informative Aufgabe, d.h.
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Schule muss, vor aller wertenden Stellungnahme, tiber Theorien und Lebenspraxen auf-
kldren. Insbesondere in Fragen der Geschlechtlichkeit hat das letzte Jahrhundert einen
Pluralisierungsschub erbracht. Sigmund Freuds Theorien iiber die Bedeutung der Sexuali-
tdt, die sogenannte sexuelle Revolution in den sechziger Jahren des 20. Jahrhunderts, die
Entwicklungsexplosionen in der Reproduktionstechnik bis hin zur Neubestimmung des
Geschlechterverhilinisses in der Frauenbewegung sind nur einige Markierungen, die im
Hinblick auf die Theorie und Praxis der Geschlechtsrollen und der Begegnung zwischen
den Geschlechtern zu nennen sind. Fiir den Bereich des Religionsunterrichts kommt hin-
zu, dass Sexualitdt und Geschlecht in der kirchlich-christlichen Tradition eine besondere
Beachtung erfahren haben und weiter erfahren. Die Informationsaufgabe der Schule be-
steht somit zunéchst in der Aufklarung iiber diese Wissensbesténde.

Sensibilisierung

Neben das Wissen tritt die Einsicht und mit ihr verbunden die Entwicklung des Be-
wusstseins. Die Schule soll nicht nur Fakten nebeneinander stellen, sondern die Wahr-
nehmung bilden. Diese Aufgabe reicht hinein in den Bereich des Aufbaus von Haltungen.
Der Unterricht hat die Aufgabe, fiir eine umfassendere Suche nach Bedeutungen zu sen-
sibilisieren. Im Religionsunterricht geschieht dies unter Einbezug von Erfahrungen, die
sich in der Christentumsgeschichte und der Praxis von Christinnen und Christen nieder-
geschlagen haben.

Urteilsbildung

Uber den Erziehungsauftrag der Schule wird viel diskutiert und nicht selten wird eine
starkerc Wertorientierung gefordert. Insbesondere bei wertbezogenen Fragen zeigt sich
ein Konflikt, ob Werte direkt vermittelt werden sollen oder ob der Fokus stérker auf der
Ausbildung einer Urteilskompetenz liegen soll. Wenn wir den pluralen Kontext in Rech-
nung stellen und die Mdglichkeiten eines einheitlichen Wertekanons realistisch einschiit-
sen, missen wir der Aufgabe der Urteilsbildung cine zentrale Rolle zusprechen. Die
Schule hat daher die Aufgabe, Schiilerinnen und Schiilern Inhalte zur Verfiigung zu stel-
len, die gecignet sind, dass sich an ihnen Urteile in der Auseinandersetzung mit Werten
und Normen bilden lassen. Fiir den Religionsunterricht bedeutet dies konkret, Inhalte aus
der christlichen Uberlieferung und der Lehre der Kirche aufzubereiten, die Schiilerinnen
und Schiiler damit zu konfrontieren und zu einer verantworteten Stellungnahme heraus-
zufordern.

Transformation
SchlieBlich hat die Schule eine transformative Aufgabe. Sie will nicht nur »vorausge-
gangene« Kultur darstellen und Heranwachsende in diese Kultur hinein sozialisieren.
Schulisches Lernen als transformatives Lernen zu begreifen bedeutet, Schiilerinnen und
Schiilern Anleitung zu geben, neues Handeln einzuiiben. Schulisches Lernen geschieht
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zwar »hier und jetzt« aber in der Perspektive der Zukunft. Schiilerinnen und Schiiler wer-
den vorbereitet auf eine Welt, deren Konturen die heutigen Erwachsenen nicht vorausse-
hen konnen. Zu transformativem Lernen anzuleiten schlieit also ein, Experimente mit
»Neuem« zuzulassen und zu wollen. Der Religionsunterricht kann aus der VerheiBung
der »neuen Welt« schopfen und jenen Freiraum er6ffnen, Heranwachsenden eine Ein-
ibung in eine neue Geschlechtsrolle zu ermdglichen sowie Erfahrungen mit alternativen
Beziehungen zu machen.

2.3 Ziele einer »Religionspddagogik des Differenten« im Kontext der
Geschlechterdifferenz

Wir verfiigen nun iiber fiinf Prinzipien und vier Aufgabenbereiche, die den Rahmen fiir
eine »Religionspadagogik des Differenten« bereitstellen. In diesem Abschnitt verkniipfen
wir beide im Sinne einer Matrix, worin jedes Prinzip mit jeder Aufgabe eine Zelle bildet.
Aus dem wechselseitigen Bezug von Prinzip und Aufgabe lassen sich konkrete pidago-
gisch-didaktische Ziele formulieren mit folgenden Anspriichen:

1) das biologische Geschlecht und die Wahrnehmung der geschlechtlichen Unterschie-
de zwischen den Schilerinnen und Schiilern so zu relativieren, dass Differenzen un-
terscheiden, nicht trennen,

2) die Reproduktion des kulturellen Systems der Zweigeschlechtlichkeit durch ihre Er-
ziehungsmafBnahmen zu iiberwinden und

3) das »Humanum des Christentums« (Schillebeeckx 1990, 232ff) in den Umgang mit
der Geschlechterdifferenz einzubringen.

Damit befahigt sie die Schiilerinnen und Schiiler zu einem selbstbestimmten Umgang
mit geschlechtstypischen Wertungen und Normen. Sie ist kritisch gegeniiber der »Macht
der Stereotypex, sic verbiirgt sich der Freiheit der personlichen Entfaltung und der Wiirde
der Person, die den Schiilerinnen und Schiilern vor allen Leistungen, die sie erbringen,
nach christlicher Anthropologie urspriinglich zugestanden werden muss. Auf der nichs-
ten Seite sind diese Ziele ausformuliert.
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Ziele einer »Religionspadagogik des Differenten«

Aufgabe Information Sensibilisie- | Urteilsbildung | Transformati-
\ rung on
Prinzip Aufklarung... Wahrnehmung... | Auseinanderset- | Einlbung ...

zung...
Gleich- Uber die Worde | der Dignitat des|mit Werten und]eines Umgangs
wirdigkeit |des  Menschen | einzelnen  Men- | Normen, die die | mit differenten
als Geschopf | schen im Sinne | Wirde des Men- | Phanomenen,
Gottes, die die-|des biblisch- | schen beschrei- |der die Unter-
sen UOber seine |christlichen Men-|ben, z.B. die Se-|schiede als Be-
individuelien Un- | schenbildes. ligpreisungen reicherung wabhr-
terschiede  hin- oder die 10 Ge- | nimmt, statt
weg als gleich- bote. Fremdes als Be-
wertig zu seinen drohung zu em-
Mitmenschen pfinden.
kennzeichnet.
Subjektivi- | Gber die Perso-|der eigenen | mit der Werthal- | einer Kommuni-
tat nalitdt der bzw. | Starken und | tigkeit individuel- | kationstahigkeit,
des  Einzelnen | Schwéchen, Fa-|ler Positionen im | die die eigenen
und den Gewinn, | higkeiten und In- | Horizont der | Interessen  mit-
den diese Vielfalt | teressen, die den | Nachstenliebe fir |teilt, ohne das
fir die Gemein- | Kern der Perso-|eine differenzier- | Gegenliber zu
schaft bedeutet. | nalitat bilden. te Gesellschaft. | verletzen (vgl.
das Bsp. Jesu).
Herme- Ober die subtile |der geschlechts- |mit alternativen | eines  selbstbe-
neutik der | Funktion der Ge- | typischen Kate- | Werten und | stimmten Um-
Zwei- schlechterstereo- | gorisierungen, Normen, die den{gangs mit den
ge- typen im Kontext | von der unsere |Menschen unab-|Geschlechterste-
schlecht- | sozialer Organi- | Gesellschaft und | hdngig von sei- jreotypen, der die
lichkeit sation. religiése Ge- | nem biologischen | soziale Integrati-
meinschaften Geschlecht be-{on nicht gefahr-
gepragt sind. trachten. det.
Mehrdi- Uber die Aspekte | einseitiger Veror- | mit  alternativen | einer differenzier-
mensiona- | menschlicher tungen von Pha- | Sinnmustern, die | ten Wahrneh-
le Ge- Geschlechtlich- | nomenen in derj{den Menschen|mung des Ge-
schlecht- |[keit im Zusam-|Natur bzw. der|sowoh! als biolo- | genibers, die
lichkeit menhang von | Kultur. gisches als auch | neben dem bio-
Natur und Kultur. als kulturelles | logischen Ge-

Wesen begreifen.

schlecht auch die
psychologischen
und sozialen As-
pekte berlicksich-
tigt.
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Mehrdi- Ober die Band- |der Inhalte und|mit der prinzipiel- | einer
mensiona- | breite individuel- | Formen des ei-|len Unabhangig- | Darstellungskom-
le Ge- ler Entwarfe | genen Ge- | keit des individu- | petenz des
schlechts- | menschlicher schlechtskon- ellen Ge- | eigenen Ge-
identitat Geschlechtlich- | zepts. schlechtskon- schlechtskon-
keit. zepts vom biolo- | zepts.
gischen Ge-
schlecht.

3. Beispiele konkreter Handlungsmoglichkeiten einer »Religionspiada-
gogik des Differenten« im Kontext der Geschlechterdifferenz

Die praktische Umsetzung der padagogisch-didaktischen Zielformulierungen hingt von
der jeweiligen Unterrichtssituation ab. Es gilt dabei vor allem die vordergriindige Norma-
litdt der Geschlechterstereotype zu durchbrechen und den Gestaltungsspielraum der Ge-
schlechtsrollen zu nutzen. Die folgenden Moglichkeiten sind deshalb keine Rezepturen,
sondern wollen das Spektrum andeuten, mit dem eine »Religionspadagogik des Differen-
len« arbeiten kann.

Gott in seinen miitterlichen und viterlichen Ziigen darstellen

Gott tritt in der Bibel in vielen Szenen auf, in denen er Ziige zeigt, die als typisch weib-
lich bzw. typisch minnlich gelten. Gott weint, ist fiirsorglich, stillt, behiitet, bzw. récht,
kampft, richtet usw. Auch die gottlichen Erscheinungsgestalten kénnen sowohl dem
weiblichen (Mutter, Gebirerin, Frau Weisheit) als auch dem minnlichen Geschlecht (Va-
ter, Herr, Richter, Hirt) zugeordnet werden (vgl. Heizer/Walter 1988). Eine »Religions-
pidagogik des Differenten« stellt Gott deshalb in seiner Vielgestaltigkeit dar. Das heift
jedoch nicht, die méannliche Seite Gottes durch eine weibliche Seite zu ergénzen, da beide
Seiten innerhalb der »Hermeneutik der Zweigeschlechtlichkeit« den geschlechtstypischen
Konnotationen unterliegen (Grossmann 1988, 83-90). Vielmehr geht es um die Darstcl-
lung der viclfaltigen Reprisentationen des einen Gottes und die kritische Diskussion ihrer
geschlechtlichen Konnotationen. Dadurch er6ffnen sich den Schiilerinnen und Schiilern
Gelegenheiten, ihre Geschlechtsidentitit angesichts eines Ubergeschlechtlichen, d.h. eines
in vielen geschlechtlichen Facetten qualitativ beschriebenen Gottes religios zu legitimie-
ren.

Jesu Umgang mit Frauen als Modell differenten Handelns thematisieren
Jesu Umgang mit Frauen ist gepragt durch Gleichwiirdigkeit und Individualitit. Auf
der einen Seite gehoren Frauen selbstverstindlich zum Kreis seiner Jingerinnen und Jiin-
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ger (vgl. Maria von Magdala) und sind gleichwiirdige Adressatinnen seiner Botschaft
(vgl. die Frau am Jakobsbrunnen). Auf der anderen Seite nimmt Jesus Frauen in ihrer in-
dividuellen Personalitdt wahr und macht diese Individualitdt zum MafBstab seines Han-
delns (vgl. Maria und Martha). Damit bietet Jesu Umgang mit Frauen ein Handlungsmo-
dell, das paradigmatisch die Intentionen einer »Religionspadagogik des Differenten«
konzentriert. In der Auseinandersetzung mit dieser Lebenspraxis konnen Schiilerinnen
und Schiiler thren eigenen Lebensstil kritisch priifen und Werthaltungen fiir einen diffe-
renten Umgang mit Frauen und Ménnern entwickeln.

Einsatz ganzheitlicher Biografien von Frauen und Ménnern aus Bibel und
(Kirchen-) Geschichte
Viele Frauen und Minner aus Bibel und (Kirchen-)Geschichte kénnen den Schiilerin-
nen und Schiilern als Vorbild fiir das eigene Geschlechtskonzept dienen. Motiviert durch
die feministische Kritik liegt mittlerweile vielfiltiges didaktisches Material vor, das Men-
schen in geschlechtsuntypischen Rollen vorstellt. Der gezielte Einsatz dieses Materials
wirft ein neues Licht auf das herkommliche Geschlechterverhiltnis. Eine »Religionspi-
dagogik des Differenten« achtet hier besonders darauf, dass die Frauen und Manner in
den verschiedenen Facetten ihres Lebens, d.h. in ihren geschlechtstypischen wie in ihren
geschlechtsuntypischen Ziigen, vorgestellt werden. So werden die identifikatorischen
Momente der Biografien nicht exklusiv mit dem biologischen Geschlecht verbunden und
die Hermeneutik der Zweigeschlechtlichkeit durchbrochen.

Einsatz kooperativer Arbeitsformen mit (expliziten oder impliziten) Feed-
back-Elementen

Der selbstbestimmte Umgang mit den Geschlechterstereotypen kann nicht ausschlief3-
lich theoretisch vermittelt werden. Als natiirliche Ubungsfelder bieten sich im Unterricht
kooperative Arbeitsformen an. Die Arbeit im Team ist in einem kulturellen System der
Zweigeschlechtlichkeit auch durch die Geschlechtslogik geprigt, d.h. der gegenseitige
Umgang richtet sich u.a. nach geschlechtstypischen Verhaltensmustern. Wihrend die
Schiilerinnen und Schiiler das gestelite Sachproblem kooperativ 16sen, kann die Lehrerin
bzw. der Lehrer durch gezielte Interventionen in den Arbeitsprozess einen selbstbestimm-
ten Umgang mit den Geschlechterstereotypen fordern. Das kann z.B. die Unterbrechung
der Arbeit mit dem Ziel einer Diskussion der wirksamen geschlechtstypischen Muster
sein, aber auch die gezielte Aufforderung einer bzw. eines Einzelnen zu einer Aufgabe im
Team, die sie bzw. er sich noch nicht zutraut, obwohl sie bzw. er bereits dazu fahig wire.

Gruppierungskriterium: individuelles Geschlechtskonzept
Eine mittlerweile vertraute MaBnahme im Umgang mit der Geschlechterproblematik ist
die Bildung geschlechtshomogener (Klein-)Gruppen. Mit der Aufteilung der Klasse bzw.
des Jahrgangs in reine Midchen- und Jungengruppen versucht man die Kinder und Ju-
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gendlichen aus der Geschlechtslogik im gegenseitigen Umgang herauszunehmen. Die Er-
folge dieser Maflnahmen sind unterschiedlich, die Widerstinde der Schiilerinnen und
Schiiler im Vorfeld zum Teil erheblich. Problematisch bleibt auf jeden Fall die Betonung
des biologischen Geschlechts als soziales Ordnungskriterium, was letztlich wiederum die
Hermeneutik der Zweigeschlechtlichkeit betont. Dieser Kreislauf wird aufgebrochen,
wenn an die Stelle des biologischen Geschlechts das individuelle Geschlechtskonzept
tritt. Dann wiirden z.B. feminine Médchen und Jungen eine Gruppe bilden, maskuline
Midchen und Jungen die andere. In diesen Gruppen liegt dann der Schwerpunkt des ge-
genseitigen Umgangs starker auf der Auseinandersetzung mit dhnlichen Charaktereigen-
schaften, weniger auf dem Geschlechtsunterschied.
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